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... la misién de cualquier programa universitario de lenguas
extranjeras debe ser formar estudiantes en cuanto a los
contextos sociales y linglisticos que subyacen a textos y
géneros de comunicacién oral y escrita a través de
diferentes épocas, culturas y marcos interculturales.
(Swaffar y Arens 2005: 5)*

1. INTRODUCCION

Swaffar y Arens (2005) ponen de manifiesto en el epigrafe lo que deberia ser el elemento
rector de un programa de lenguas extranjeras (LE) que pretenda responder de manera cabal a las
demandas contemporaneas de formacion de estudiantes universitarios. Para ambos autores, un
programa de LE debe crear condiciones para el desarrollo de competencias lingiisticas,
comunicativas, interculturales y de pensamiento critico—habilidades medulares para garantizar el

desarrollo personal, profesional y social del estudiante universitario.

Con base en el desafio planteado por este marco conceptual, nuestra tarea ha sido disefiar
y proponer a la Unidad Iztapalapa de la Universidad Autbnoma Metropolitana (UAMI) un “programa
permanente de ensefianza de lenguas extranjeras que satisfaga los requerimientos de las

Licenciaturas y Posgrados de la Unidad Iztapalapa”.’

El programa que se presenta toma como base dos documentos anteriores. En lo tedrico, el
Modelo Curricular para Ensefianza de Lenguas Extranjeras presentado en 2004 a la Divisién de
Ciencias Sociales y Humanidades (DCSH) de la UAM Iztapalapa (Lee, Vivaldo, Flores y Malvaez
2004)3, cuyo objetivo fue proponer una estrategia para la insercién de la ensefianza de LE en los
Planes y Programas de Estudio de las Licenciaturas impartidas en dicha Divisién. En cuanto a la
formulacion del esquema curricular, este documento se basa en el Programa General de Estudios
“Inglés: Una perspectiva interdisciplinaria e intercultural”, disefiado por los miembros de la Linea de
Investigacion en Estudios Interdisciplinarios en Lengua Inglesa y Culturas Anglofonas (Lee,

Vivaldo, Flores, Caballero y Calderéon 2006). Aun cuando el documento responde en una primera

! A menos que se sefiale lo contrario, las traducciones son de los autores.
% Consejo Académico de la Unidad Iztapalapa 2005, Acuerdo 261.7: 22.

® Referirse a esta publicacién para un tratamiento mas extenso sobre el marco tedrico de esta propuesta, en particular las
paginas 17-30.
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instancia a los requerimientos de la DCSH, el modelo curricular es aplicable y extensivo a otras

Divisiones y Unidades de nuestra institucion.

El documento se divide en cinco apartados. Después de una introduccion, el segundo
apartado -antecedentes- resume el conjunto de politicas educativas (internacionales y nacionales)
que subyacen al modelo curricular, lo que es seguido por la descripcion de la estrategia de fusion
de estandares para el Programa de Lenguas Extranjeras de la UAMI. El tercer apartado describe el
Programa de Lenguas Extranjeras, las premisas que fundamentan las decisiones de disefio, el
mapa curricular general, la descripcién detallada de los ejes curriculares y el desglose de la
estrategia operativa para la implementacion del programa tanto en el nivel de licenciatura como en
el de posgrado. Finalmente, en los apartados cuarto y quinto se presentan las conclusiones del

trabajo y el listado de referencias.

2. ANTECEDENTES

2.1 Politicas internacionales de ensefianza de LE

En 2003 la UNESCO plante6 la importancia de promover un “nuevo humanismo’
intercultural para la educacion que incluyera cuatro aprendizajes esenciales: conocer, hacer, ser y
vivir juntos. Asimismo, destaco la importancia de “trascender una visién puramente instrumental’
por medio de la interdisciplinaridad (Delors 1997: 45-46; 91;93). Mé&s recientemente, dicho
organismo establecié como “derechos linglisticos” universales de todo ciudadano el “acceso a las
lenguas internacionales” y a “otros sistemas de valores y maneras de interpretar el mundo”, lo que

coadyuvaria a una “comprension intercultural” (Education in a Multilingual World 2003: 16-17).

2.1.1 Documentos rectores

A partir del consenso internacional sobre la importancia insoslayable de la ensefianza de
LE, se han formulado dos documentos rectores de politicas educativas con visién a largo plazo en
un esfuerzo por unificar criterios, objetivos, lineamientos curriculares y mecanismos de evaluacion
en dicho campo. Estos documentos son el Marco Comuin Europeo de Referencia para las Lenguas

(MCE) (Common European Framework of Reference for Languages 2001) y, de los Estados



Unidos (EUA), los Estandares para el Aprendizaje de Lenguas Extranjeras (EALE) (Standards for

Foreign Language Learning: Preparing for the 21st Century 2006).

2.1.1.1 Marco Comun Europeo de Referencia

El MCE fue elaborado por los paises miembros del Consejo para la Cooperacién Cultural
del Consejo de Europa. El documento establece entre sus objetivos centrales la “...intensificacion
en la ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras... en el interés de una mayor movilidad y de
una comunicacion internacional mas eficaz que combine el respeto a la identidad y a la diversidad
cultural, un mejor acceso a la informacién, una interaccion personal mas intensa, mejores
relaciones laborales y un entendimiento mutuo mas profundo” (2001: 5). En cuanto a su estructura,
el MCE constituye una taxonomia de niveles ascendentes de competencia que se traducen en
descriptores de habilidades linglisticas (ver Figura 1). Especificamente, se establecen tres niveles
de manejo de la lengua: usuario basico (nivel A), usuario independiente (nivel B) y usuario
competente (nivel C). Estos niveles se subdividen en los siguientes perfiles de desempefio: acceso
(Ad); plataforma (A2); umbral (B1); avanzado (B2); dominio operativo eficaz (C1) y dominio experto
(C2). Para cada uno de los niveles de competencia, el documento especifica criterios de ejecucion
en los rubros de comprension (auditiva y de lectura), expresién oral (interacciéon conversacional y
produccioén oral) y redaccién (2001: 26-27). De manera adicional, presenta descriptores particulares
para produccion oral, tipificados en rubros tales como “alcance”, “correccion”, “fluidez”, “interaccion”
y “coherencia” (2001: 28). Una descripcién detallada de los descriptores lingliisticos para cada nivel

del MCE se presenta en la Tabla 1.

Figura 1. Niveles de competencia linguistica (Common European Framework 2001: 23)

A B C
Usuario Usuario Usuario competente
basico independiente
C1 Cc2
Al A2 Bl B2 Dominio Dominio
Acceso Plataforma Umbral Avanzado operativo experto
eficaz
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Tabla 1. Descriptores a nivel linguistico para niveles de dominio de lengua del MCE (Common European
Framework 2001: 23)

Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que oye o lee. Sabe reconstruir la

C2 informacién y los argumentos procedentes de diversas fuentes, ya sean en lengua hablada o
Dominio | escrita, y presentarlos de manera coherente y resumida. Puede expresarse espontdneamente,
experto | con gran fluidez y con un grado de precisién que le permite diferenciar pequefios matices de
significado incluso en situaciones de mayor complejidad.

Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con cierto nivel de exigencia,
asi como reconocer en ellos sentidos implicitos. Sabe expresarse de forma fluida y espontanea

C1 sin muestras muy evidentes de esfuerzo para encontrar la expresién adecuada. Puede hacer un
Dominio |uso flexible y efectivo del idioma para fines sociales, académicos y profesionales. Puede
operativo producir textos claros, bien estructurados y detallados sobre temas de cierta complejidad,
mostrando un uso correcto de los mecanismos de organizacién, articulacion y cohesion del
texto.

Usuario
Competente

Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas tanto
concretos como abstractos, incluso si son de caracter técnico siempre que estén dentro de su
B2 campo de especializacion. Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de
fluidez y naturalidad de modo que la comunicacién se realice sin esfuerzo por parte de ninguno

o) Avanzado de los interlocutores. Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos asi como
= defender un punto de vista sobre temas generales indicando los pros y los contras de las

oo distintas opciones.

= o

< c

a O

D 8 Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua estandar si tratan
'g sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio.

B1 Sabe desenvolverge en la mayor parte de las situacio_nes que puec_ien surgir durante un viaje por

| zonas donde se utiliza la lengua. Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas

Umbra que le son familiares o en los que tiene un interés personal. Puede describir experiencias,

acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o explicar
sus planes.

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con areas de
experiencia que le son especialmente relevantes (informacién béasica sobre si mismo y su
A2 familia, compras, lugares _dc_e interés, ocupaciqnes, etc.) Sabg comuniqarse a Ia hora d_e llevar a
cabo tareas simples y cotidianas que no requieran mas que intercambios sencillos y directos de
informacién sobre cuestiones que le son conocidas o habituales. Sabe describir en términos
sencillos aspectos de su pasado y su entorno asi como cuestiones relacionadas con sus
necesidades inmediatas.

Plataforma

Usuario
Basico

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente asi como frases
Al sencillas desyinadas a_satisfacc_er necesidades dg tipo inmediato. Pu_e_d_e presentarse a si_ mismo y
a otros, pedir y dar informacion personal basica sobre su domicilio, sus pertenencias y las
personas que conoce. Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable
despacio y con claridad y esté dispuesto a cooperar.

Acceso




2.1.1.2 Estandares para el Aprendizaje de Lenguas Extranjeras (EUA)

Este documento presenta directrices para la ensefianza y certificacion de lenguas
extranjeras distintas al inglés (lenguas modernas y lenguas clasicas) en los Estados Unidos. Fue
elaborado por una comisién de especialistas en enseflanza de lenguas extranjeras en la que
participaron las siguientes asociaciones: Consejo Norteamericano para la Ensefianza de Lenguas
Extranjeras; Asociacion Norteamericana de Profesores de Francés; Asociacion Norteamericana
de Profesores de Aleman; Asociacion Norteamericana de Profesores de Espafiol y Portugués;
Asociacion Norteamericana de Profesores de Arabe; Asociacion Norteamericana de Profesores de
Italiano; Asociacion Norteamericana de Profesores de Lenguas Clasicas; Asociacion
Norteamericana de Profesores de Ruso; Asociacion Norteamericana de Profesores de Chino; y

Asociacion Norteamericana de Profesores de Japonés.

En su declaracion de principios, el documento enfatiza la importancia de dar acceso a la
ensenanza de LE a toda la poblacion y que “la posesién de los saberes linglisticos y culturales que
forman parte del estudio de una lengua extranjera habra de ser un requisito para la vida de un
ciudadano en la aldea global”. El objetivo ultimo seria propiciar una comunicacion plena, es decir,

“saber cdmo, cuando y por qué decir qué a quién” (Standards 2006: 11-12).

Al igual que las politicas linguisticas del MCE, los EALE hacen hincapié en el
cosmopolitismo, en el entendimiento intercultural, en la reflexiéon retroalimentadora entre las
lenguas y las culturas maternas y extranjeras, asi como en las necesidades de los alumnos y

alumnas de acceso a la informacién y de movilidad (1996: 7).

En cuanto a su estructura (ver Figura 2), los EALE integran cinco ejes curriculares a los
que se les asigna la misma importancia y que se desarrollan de manera sinergética y paralela a
partir de modalidades de comunicacion interpersonal, interpretativa y expositiva, a saber, 1)
comunicacion (bases linguisticas en LE); 2) culturas (extranjeras); 3) conexiones (lengua y cultura
meta con otras disciplinas); 4) comparaciones (lengua materna — L1 y lengua extranjera - LE;
cultura materna — C1 y cultura extranjera - C2) y 5) comunidades (aplicacion de LE dentro y fuera

del ambito escolar).
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Figura 2. EALE: Integracién de ejes curriculares (Adaptado de National Assessment of Educational Progress: Foreign

Language Assessment 2003:1)

COMUNICACION

INTERPERSONAL

A continuacién se desglosa la descripcién de cada eje y de sus principales estandares
asociados, mismos que delimitan las principales competencias a desarrollar en lenguas

extranjeras.

EJE 1. COMUNICACION (comunicarse en lenguas meta)
= Los alumnos entablan conversaciones, proporcionan y obtienen informacion, expresan

sentimientos y emociones e intercambian opiniones.

= Los alumnos entienden e interpretan discursos escritos y hablados sobre una variedad de

temas.

= Los alumnos presentan informacion, conceptos e ideas a publicos de oyentes o lectores sobre

una variedad de temas.

EJE 2. CULTURAS (adquirir el conocimiento y la comprension de otras culturas)
= Los alumnos demuestran la comprension de la relacién entre las practicas y las perspectivas

de la cultura meta.



= Los alumnos demuestran la comprensién de la relacién entre los productos y las perspectivas

de la cultura meta.

EJE 3. CONEXIONES (relacionar la lengua y la cultura meta con otras disciplinas en el proceso de
adquisicion de conocimientos e informacién).

= Los alumnos refuerzan y mejoran su conocimiento de otras disciplinas por medio de la LE.

= Los alumnos adquieren informacién y reconocen aquellas perspectivas disponibles solamente
por medio de la lengua y la cultura meta.

EJE 4. COMPARACIONES (desarrollar un discernimiento con relacion a la naturaleza de la lengua y de la
cultura propias y ajenas)
= Los alumnos demuestran el entendimiento de la naturaleza de la lengua a través de
comparaciones entre la lengua meta y la materna.

»= Los alumnos demuestran el entendimiento del concepto de cultura a través de comparaciones

entre las culturas meta y la materna.

EJE 5. COMUNIDADES (participar en contextos multilinglies en su propia comunidad y en el mundo)

= Los alumnos utilizan la lengua meta dentro y més all& del &mbito escolar.

= Los alumnos manifiestan la capacidad de llegar a ser aprendientes a lo largo de la vida al

emplear la lengua meta para el goce y el enriquecimiento personales. (Standards 2006:9)

El marco curricular de los EALE (Figura 3) se estructura en funcién del entramado de los
cinco ejes anteriormente descritos, mismos que representan las competencias meta a lograr en un
aprendizaje integral de toda lengua extranjera. El proceso de ensefianza-aprendizaje de dichas
competencias se da de manera sinergética a partir del desarrollo paralelo de contenidos (sistema
linguistico, conocimiento cultural y conocimiento de otras areas disciplinarias), procesos
(estrategias de comunicacion, habilidades de pensamiento critico y estrategias de aprendizaje) y
recursos (tecnologia). Finalmente, cada una de las experiencias curriculares previstas se lleva a
cabo con base en la practica intensiva y reforzamiento de tres modalidades de comunicacion: la

interpersonal, la interpretativa y la expositiva (2006: 11-38).

10
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Figura 3. Entramado de componentes curriculares (Standards 2006: 33)

MODALIDADES
DE COMU’NI- CULTURAS COMPARA- CONEXIO- COMUNI-
COMUNICACION CACION CIONES NES DADES
ﬂ CONTENIDO: Sistema Lingiistico
I T I T I T I T
CONTENIDO: Conocimiento Cultural
INTERPERSONAL
1 1 1 1
CONTENIDO: Conocimiento de otras Areas Disciplinarias
[ 1 [ 1 [ 1 [ 1
PROCESO: Habilidades de Pensamiento Critico
INTERPRETATIVA [ 1 [ 1 1 1
PROCESO: Estrategias de Comunicacién
[ 1 [ 1 [ 1 [ 1
PROCESO: Estrategias de Aprendizaje
[ 1 [ 1 [ 1 [ 1
EXPOSITIVA TECNOLOGIA

2.2 Politicas educativas a nivel nacional

El Programa Nacional de Educacién 2001-2006, que plantea las directrices actuales para la
educacion en México, en su apartado Por una educacién de buena calidad para todos: Un enfoque
educativo para el siglo XXI, propone entre otras metas para el nivel superior de educacion: “una
mayor flexibilidad, menos sobre-especializacién, la interdisciplinaridad, la formacion a lo largo de la
vida, la creatividad, la formacion de valores, la autonomia, el manejo de lenguajes y el desarrollo
de habilidades de razonamiento”, entre otras (Por una educacion... 2001: 190-191). Asimismo,

dicho programa enfatiza la importancia de que los alumnos alcancen un “dominio de lenguas

11
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extranjeras, principalmente del inglés” (2001: 210). Al respecto, la Secretaria de Educacion Publica
de México (SEP) emiti6 recientemente una serie de estandares que regulan tanto la certificacion de
conocimientos en lenguas extranjeras como los perfiles a cubrir por docentes del area, mismos que

se revisan a continuacién (Subsecretaria de Planeacién y Coordinacion... 2006).

2.2.1 Politicas nacionales de ensefianza de LE

El documento de la SEP, titulado “Estandares internacionales que en materia de
acreditacion de conocimientos y docencia de lenguas extranjeras, recomienda la Direcciéon General
de Acreditacién, Incorporacién y Revalidacién”, propone, entre otras consideraciones las
siguientes: 1) niveles meta idéneos de competencia a lograr en los egresados de cada ciclo
educativo en el pais; 2) perfiles de dominio de LE para docentes de lenguas extranjeras; y 3)
estandares internacionales para la certificacién de la competencia en LE. Es importante notar que
la definicion de estandares de la SEP se centra exclusivamente en aspectos linglisticos, como ha

sido la tradiciéon en la ensefianza de LE.

Con respecto a los niveles meta de competencia para 2009 (ver Tabla 2), la SEP propone
el nivel de “usuario intermedio” (equivalente al nivel B1 del MCE) como meta para los estudiantes
egresados del nivel de licenciatura. Por otro lado, en el caso de egresados de posgrado, propone

como meta el nivel de “usuario competente” (equivalente al nivel B2 — Avanzado del MCE).

El documento de la SEP enfatiza la importancia de que las instituciones de educacion
superior ajusten sus planes y programas a fin de conceder Unicamente créditos a los niveles
superiores (a partir del nivel de usuario intermedio — B1 del MCE) para los programas de estudio

de licenciatura que establezcan el manejo de un segundo idioma (2006: 20).

Las metas de la SEP para 2009 para cada nivel educativo se presentan en la Tabla 2 y se
relacionan con sus contrapartes del MCE, sefialandose: “En materia de conocimiento de lenguas
extranjeras o segunda lengua se recomienda que los educandos alcancen los siguientes niveles
ideales de competencia, en al menos una lengua, preferentemente en el inglés, a la conclusién de
los tipos y niveles educativos que se indican ... Las metas ... se proponen como promedio
nacional, sin perjuicio de que cada autoridad, institucién o educando, se fijen en su desarrollo
individual niveles de competencia mas elevados ... asi como dominar una tercera o cuarta lengua
adicional” (2006: 20).

12
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TABLA 2. Estandares de competencia linguistica en LE recomendados por la SEP para 2009.

SEP
MCE

NIVEL EDUCATIVO NIVEL DE COMPETENCIA*
Doctorado
Maestria Usuario competente B2 (Avanzado)
Licenciatura Usuario intermedio B1 (Umbral)
Profesional asociado o Usuario modesto
técnico superior
universitario A2 (Plataforma)
Medio superior Usuario general Al (Acceso)
Secundaria Usuario béasico
Primaria 6o grado Usuario intermitente
Primaria 3er grado Usuario inicial
Preescolar

Por dltimo, el documento de la SEP presenta un conjunto de diez recomendaciones en

materia de ensefianza de lenguas extranjeras, de entre las que destacan las siguientes:

22 Recomendacion. Articular la ensefianza de lenguas extranjeras y en especial, del inglés, a través
de los distintos niveles educativos.

52 Recomendacion. Certificar el conocimiento de lenguas extranjeras de acuerdo a estandares
determinados y motivar con ello la preocupacion de los educandos por alcanzar mayores niveles de
dominio en una o mas lenguas adicionales o extranjeras, sin perjuicio de dominar prioritariamente la
lengua materna.

7% Recomendacion. Formar estudiantes con una vision humanitaria, integradora e intercultural a
través de la diversidad linguistica y cultural, procurando ensefiar no solamente otros idiomas, sino el
contexto general e historico de las culturas que los utilizan.

92 Recomendacion. Establecer en el ambito de competencia de cada autoridad, institucion
educativa o agrupacioén profesional, metas especificas de corto, mediano y largo plazo en materia de
niveles de aprendizaje de lenguas extranjeras, capacitacién, certificacion y otros aspectos
relacionados con la materia de este documento (Subsecretaria de Planeacion y Coordinacion...
2006: 14-15).

* Terminologia SEP.

13



2.2.2 Politicas Operativas de Docencia de la UAM Iztapalapa

En febrero de 2006, el Dr. José Lema Labadie, Rector General de la UAM, al plantear la
filosofia educativa de nuestra institucién y las pautas que debera seguir para responder al entorno

contemporaneo, sefialo:

[Nuestro] objetivo es disefiar el perfil del profesional del siglo XXI, el cual debe ser ante
todo un ciudadano critico, con espiritu universalista y capaz de comprender su entorno y de
incidir en él... [Se debe promover] una modificacion profunda de los contenidos
disciplinarios ante la urgente necesidad de alentar una formacion interdisciplinaria capaz de
responder a las exigencias profesionales, individuales y sociales. (Aprendizaje por
comprension... 2006: 2; 3).

En estrecha relacion con lo anterior, en 2004 el entonces Rector General, Dr. Luis Mier y
Teran Casanueva, enfatizé la necesidad de “satisfacer estandares nacionales e internacionales en

la formacion de alumnos y alumnas de licenciatura y posgrado...
2004: 2).

(“Convoca Luis Mier y Teran...

Por lo que se refiere a la importancia de LE en la formacion del estudiante universitario de
la UAM, ésta ha sido recientemente destacada y reconocida. En marzo de 2001, como resultado
de las Jornadas de Reflexion sobre la Docencia en nuestra institucion, la Universidad Auténoma
Metropolitana publicé el documento, “Modificaciones y adiciones a las politicas generales de
docencia: Politicas operacionales de docencia” (2001). En este texto se resaltdé la siguiente

recomendacion:

Garantizar que en todos los planes y programas de estudio se incorporen estrategias para
el estudio y la comunicaciéon a través de la lectura, la expresion oral y escrita y la
adquisicién de otras lenguas como elementos fundamentales de una formacién
universitaria. (Modificaciones...2001: 14)

Por otro lado, en 2003 el Consejo Académico de la UAMI aprobé un documento de
politicas operativas generales de docencia (PODI) que enfatiza los siguientes aspectos: la
flexibilidad curricular, la corresponsabilidad, la vinculacion entre la docencia y la investigacion y la
formacién de habilidades basicas, marcando la incorporacién del “aprendizaje de al menos una
lengua extranjera como UEA en los planes de estudio de licenciatura” (Politicas operativas de
docencia 2003: 4;7). En agosto de ese afio, la DCSH interpretd e incorporé dichas politicas a sus
licenciaturas, formulando el Programa Integral de Fortalecimiento Institucional (PIFI 3.0) ProDES
(2003).
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Por ultimo, en diciembre de 2005, el Consejo Académico de la UAMI acord6 integrar una
Comision encargada de disefiar y proponer un programa permanente de ensefianza de lenguas
extranjeras que satisficiese los requerimientos de las Licenciaturas y Posgrados de la Unidad

(Acuerdo 261.7), mandato al que responde el presente documento.

2.3 Integracion de estandares internacionales de LE

El MCE y los EALE coinciden de manera importante en aspectos tales como el caracter
universal del aprendizaje de LE, su continuidad a lo largo de la vida y su enfoque en el aprendiente.
Asimismo, ambos destacan la relevancia del respeto y de la consideracion de diferencias culturales
y linguisticas en sociedades diversas y de la promocién de perspectivas interculturales. Ademas,
las dos iniciativas concuerdan en la insoslayable necesidad de establecer pautas comunes para la

ensefianza, para la evaluacién y para la certificacién de competencias en LE.

En cuanto a la capacidad de ambos documentos para ser traducidos en un programa de
LE de excelencia para la UAMI, existen diferencias de abordaje que fueron tomadas en
consideracion. En primer término, el MCE presenta una relacion clara y exhaustiva de descriptores
de competencias comunicativas en el &mbito linguistico, criterios de diferenciacion del progreso del
estudiante a lo largo de un continuo de desempefio, y una estrategia novedosa de auto-evaluacién
de aspectos lingtiisticos plasmada en el Portafolio europeo de las lenguas (Common European
Framework 2001: 20;175), consonante con la premisa de corresponsabilidad del estudiante con
respecto a su aprendizaje, y particularmente aplicable en el contexto del Centro de Estudio
Autodirigido (CEA) de la UAMI.

En consecuencia, y dada la importancia del componente linglistico para cualquier
programa de ensefianza de lenguas extranjeras, se decidié incorporar las metas y las directrices
del MCE en la definicidn de las competencias linglisticas de nuestro modelo curricular. Un analisis
cuidadoso de tipo comparativo entre el MCE y los EALE de los EUA hizo evidente una
compatibilidad esencial entre ambos documentos en cuanto a la delimitacion de objetivos e

indicadores linglisticos.
No obstante, el modelo propuesto por el MCE no formula directrices explicitas e

integradoras para responder a las demandas de formacion del estudiante de la UAMI en aspectos

concretos de formacion intercultural e interdisciplinaria, desarrollo de habilidades de pensamiento
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critico y vinculacion entre su formacion en LE y su formacién en campos disciplinares especificos.
De acuerdo con Michael Byram (2003) y Geneviéve Zarate (2003), ambos integrantes del Comité
a cargo del disefio del MCE, el documento final (Common European Framework 2001) no incluyo
un desglose de la competencia intercultural y se basd “principalmente en descripciones de

sistemas lingliisticos aislados” (Zarate, 2003: 107).

Asimismo, Aline Gohard-Radenkovic, Denise Lussier, Hermine Penz y Geneviéve Zarate,
investigadoras del Centro Europeo de Lenguas Modernos del Consejo de Europa, recientemente
formularon la siguiente recomendacion: : “[Es necesario] reformular el MCE a fin de incorporar al
mismo el desarrollo de la competencia intercultural como un componente esencial en el desarrollo
de la competencia linguistica a la par con los componentes linguistico, sociolingUistico y discursivo”
(énfasis nuestro, 2004: 228). En consonancia con lo anterior, la investigadora portuguesa Manuela

Guilherme realizé un andlisis critico comparativo entre el MCE vy los EALE, y concluye:

... esta implicito en este documento [MCE] que el componente cultural y el desarrollo de una
competencia intercultural forman parte de las llamadas “competencias generales”, es decir, un
conocimiento previo que se espera que el aprendiente adquiera pero que puede 0 no estar
incorporado formalmente en los programas de lenguas. En lo que concierne a la dimension
critica del aprendizaje de las culturas extranjeras, ésta no se incorpora en el documento ni
explicita ni implicitamente, asi como tampoco se obstaculiza o valora. (énfasis nuestro,
Guilherme 2002: 149)

Las limitaciones anteriores son superadas por el modelo planteado en los EALE.
Especificamente, dicho documento propone un modelo humanistico multidimensional que integra,
de manera explicita y con igual peso dentro del curriculo, no sélo el componente lingtistico sino
ademas el intercultural, la interdisciplinaridad, la reflexion, la autorreflexién, los procesos de

aprendizaje y la aplicacion de recursos tecnoldgicos. Como sefala Guilherme: puede
considerarse que este documento [EALE] se aproxima mucho a los postulados filoséficos y

pedagdgicos de una pedagogia critica...” (énfasis nuestro, Guilherme 2002: 154).

A partir de las consideraciones anteriores, se decidié retomar de los EALE el desglose de
competencias culturales, de comparacion critica entre la LE y el espafiol y entre las culturas
materna y extranjeras, de vinculacion del aprendizaje de la lengua con éareas disciplinares y de

extension de habilidades de competencias fuera del &mbito escolar.
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En resumen, el Programa de Lenguas Extranjeras se basa en la fusion de un conjunto de
estandares nacionales e internacionales: el MCE para el componente linguistico y los EALE para
el tratamiento de los componentes culturales, para la vinculacién del aprendizaje de LE con otras
areas disciplinares, para el analisis comparativo entre la lengua y cultura maternas con las
extranjeras y para la practica de la lengua mas alla del sal6n de clases (Figura 4).

FIGURA 4. Esquema de fusion de estandares internacionales para la UAM-|

MARCO COMUN ESTANDARES PARA EL APRENDIZAJE DE LENGUAS
EUROPEO EXTRANJERAS - EUA
CULTURAS CONEXIONES

COMUNCACION

COMPARACIONES COMUNIDADES

PROGRAMA DE LENGUAS EXTRANJERAS DE LA UAMI

2.4 Integracion de estandares nacionales de LE

El modelo curricular para la ensefianza de LE en la UAMI propone alcanzar y certificar,
idoneamente hacia la mitad del plan de estudios de licenciatura, el nivel de usuario intermedio
(MCE = B1; EALE = Nivel intermedio). Esta decision ubicaria a los estudiantes de la UAMI en el

nivel previsto por la SEP para egresados de licenciatura a la mitad de sus estudios y se basa en las
siguientes consideraciones:

El Programa de Lenguas Extranjeras de la UAMI constituye una transicion de vanguardia en la

ensefianza de lenguas extranjeras en nuestro pais.
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= Se parte de la base de que los estudiantes de primer ingreso a instituciones de educacion
superior (IES) en México muestran un enorme rezago en cuanto a la competencia linguistica
en LE adquirida en la secundaria y en el bachillerato, por lo que a su ingreso presentan perfiles

marcadamente por debajo del esperado para el bachillerato.

= Un estudio reciente sobre los perfiles de competencia lingtiistica en inglés de estudiantes de
primer ingreso a nueve instituciones de educacion superior, llevado a cabo por la Asociacion
de Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES) mostré que, en el caso
especifico de la UAM, sélo el 21.2% de la muestra aprobd el nivel bésico de una prueba de
competencia linglistica en inglés referida a estandares internacionales (Gonzalez, Vivaldo y
Castillo 2004).

= El estudio anterior permite prever que, en el caso del inglés, un 79.8% de nuestros alumnos y
alumnas de nuevo ingreso estara constituido por principiantes absolutos en tanto que, en el

caso de otras LE, dicho porcentaje podria ser marcadamente mayor.

= En consecuencia, y dada la imposibilidad de otorgar créditos a niveles basicos de competencia
en LE en el nivel de licenciatura, resulta insoslayable la necesidad de prever, a partir de un
esquema de cursos de caracter extracurricular, un periodo razonable (tres cursos que se
recomienda correspondan a los tres primeros trimestres de las licenciaturas que se imparten
en la UAMI) para nivelar las competencias en LE de nuestros estudiantes y garantizar el

manejo las competencias previstas en el nivel basico.

Dado que una de las principales fortalezas de este proyecto estriba en superar el nivel
puramente linguistico, a partir de la exposicién intensiva y sistemética a la amplia gama de
contenidos prevista en los ejes curriculares de culturas, comparaciones, conexiones Yy
comunidades de los EALE, se prevé que al término de sus estudios de licenciatura nuestro alumno
podria inclusive rebasar el nivel de “usuario intermedio”. Asimismo, y con base en el esquema de
materias optativas divisionales en LE que se integra al proyecto, la institucion estaria en
condiciones de asegurar el cumplimiento del estandar terminal recomendado por la SEP para 2009

en egresados de posgrado (usuario avanzado).

Para concluir, se propone establecer el nivel de usuario intermedio de la SEP (B1 MCE e

intermedio EALE) como meta realista y congruente para la primera etapa de asignacion de créditos
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curriculares (cursos 4, 5 y 6). El esquema que se presenta (Tabla 3) garantiza que cualquier
estudiante interesado en profundizar su aprendizaje del LE para alcanzar el estandar de usuario
avanzado a su egreso de licenciatura lo haga a través de materias curriculares optativas (cursos 7
al2).

TABLA 3. Articulacion de los estandares linglisticos de la SEP (2009) y del MCE con el programa de ensefianza de
LE de la UAMI (exclusivamente componente linglistico).

SEP MCE UAM IZTAPALAPA
Medio superior Al
Fase extracurricular
Nivel basico
Profesional asociado A2 (cursos 1 a 3)
Técnico superior universitario
Licenciatura B1 Fase curricular obligatoria

Nivel intermedio
(cursos 4 a 6)

B2-C1 Fase curricular optativa
Nivel intermedio superior y avanzado
(cursos 7 a 12)

Maestria - Doctorado B2 Fase curricular obligatoria
Nivel intermedio superior
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3.

PROGRAMA DE LENGUAS EXTRANJERAS

3.1 Premisas

Nuestro esquema curricular (estructurado alrededor de los ejes de comunicacién, culturas,

comparaciones, conexiones y comunidades) se basa en las siguientes premisas:

20

La formacion y certificacion de conocimientos en LE en el estudiante de la UAMI debe
responder de manera directa a estandares nacionales e internacionales (Byram 1997: 29-30;
107-111).

Se deben superar esquemas tradicionales prevalecientes en el sistema educativo nacional que
conciben a la formacién en LE Unicamente como un entrenamiento técnico enfocado a la
transmision instrumental de conocimientos y competencias linglisticas (Swaffer 2006: 248-249;
Kramsch 2006: 250-252; Schultz 2006: 254; Tucker 2006: 265-266).

En lo referente al aprendizaje del inglés, existen profundas deficiencias en la competencia
linguistica de estudiantes universitarios que ingresan a educacién superior en México,
asociadas a una falta de articulacién entre los programas de ensefianza, criterios de
evaluacion vy criterios de certificacion de competencias en LE entre los diferentes niveles del
sistema educativo nacional. En el caso especifico de la UAM, y de acuerdo a un estudio de la
ANUIES publicado en 2004, un 78.8% de los estudiantes de primer ingreso a la UAM no
acredita el nivel basico de competencia lingiistica en inglés (Gonzélez, Vivaldo y Castillo
2004).

Dada la deficiente o nula formacién en LE de nuestros estudiantes de primer ingreso, resulta
imperativo brindar espacios extracurriculares de desarrollo y/o nivelacién de competencias
linglisticas a fin de que los alumnos puedan incorporarse durante sus estudios de licenciatura

a cursos de lengua coherentes con lo previsto en estdndares nacionales e internacionales.

La investigacién reciente sobre los perfiles de competencias de lectores expertos mexicanos
en inglés (Vivaldo, Lopez, Gonzalez 2003; Vivaldo 2003), destaca las limitaciones e
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10.

inoperancia de los programas tradicionales de comprension de lectura a nivel universitario que
restringen la ensefianza de la LE a una sola habilidad (la lectura). Por otro lado, y lo que es
mas preocupante, al ingresar a dichos programas, los estudiantes carecen de una base
minima de competencia linglistica (equivalente al nivel basico), la cual constituye una
plataforma imprescindible para poder lograr una comprensién de lectura auténtica, eficiente y
autbnoma (Beck y Carpenter 1986; Williams y Moran 1989).

Es imposible disociar la educacién en una lengua de las culturas de los pueblos que hablan
dicha lengua (Kramsch 1998; 2006).

La ensefianza de la cultura meta no puede ser limitada a datos culturales aislados, sino que
debe estar basada en un andlisis critico de la misma asi como en la autorreflexion sobre la
propia cultura (Byram y Grundy 2003; Corbett 2003; McKay 2002; Paran 2006; Wendel 2006;
Hoecherl 2006: 244-246; Williams 2005: 181-183; Lee Zoreda 2001).

El aprendizaje del sistema de la lengua extranjera debe anclarse en el conocimiento del
alumno de su lengua materna (gramatica, léxico, sintaxis, etc.), fomentando una reflexion
sinergética comparativa sobre la forma en la que ambas operan (Phipps y Gonzalez 2006: 148-
165).

El aprendizaje del LE en el contexto universitario deber relacionarse de manera directa con los
objetivos y prioridades académicas del alumno, garantizandose una conexién auténtica entre lo
aprendido en el aula de LE y las demandas, actuales y futuras, de las disciplinas de nuestros
alumnos y alumnas (Swaffer 2006: 248-249; Rifkin 2006: 263; Kasper et al 2000; Pally 2000).

La practica de las competencias asociadas al aprendizaje de una LE debe rebasar el ambito
del salén de clase, brindando oportunidades para que el estudiante aplique sus conocimientos
en contextos multilinglies y multiculturales reales, propiciando asi un encauzamiento exitoso
hacia un proceso de perfeccionamiento del idioma a lo largo de la vida (Phipps y Gonzalez
2006: 108-130).
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3.2 Mapa curricular

El programa completo se desarrolla a través de 12 cursos trimestrales e integra la
formacién del estudiante en cinco ejes curriculares interrelacionados (ver mapa curricular: figuras
5a y 5b). El eje COMUNICACION se centra en el desarrollo de competencias lingiiisticas y se
evallia segun los niveles establecidos por el MCE. Los cuatro ejes restantes se evaltan y definen a
partir de los EALE. El eje CULTURAS introduce al alumno a las practicas, productos y perspectivas
de los paises que hablan la LE (cursos 1 al 9). Cada curso se enfoca al estudio tematico de un pais
0 grupo social a través del analisis critico y estético de textos literarios e informativos (originales o
simplificados), poemas, musica y peliculas. Durante estos nueve cursos, el eje COMPARACIONES
hace un estudio contrastivo a nivel linglistico y cultural entre la lengua y cultura maternas y la
lengua y cultura extranjeras. El eje CONEXIONES vincula el aprendizaje de la LE con contenidos y
competencias especificas al area disciplinar del estudiante a través de actividades grupales (tres
proyectos de tres trimestres de duracion cada uno). El ejie COMUNIDADES sigue el mismo criterio

operativo y promueve la aplicacion de la LE en contextos fuera del sal6n de clases.

Los cursos avanzados (programados para ser cubiertos en los trimestres X a XIl), se
concentran en el perfeccionamiento de competencias en la LE y se trabajan a partir de cuatro tipos
de cursos: 1) un programa de redaccién avanzada de textos académicos de dos trimestres
seriados; 2) un conjunto de cursos de inmersién y critica cultural denominados temas selectos en
culturas extranjeras; 3) cursos tematicos de coensefianza con profesores bilinglies de las tres

divisiones; y 4) un curso de formacion de profesores en la ensefianza de LE.

3.3 Ejes curriculares

Eje de comunicacion (atiende el componente lingiistico). Dos consideraciones en la toma de
decisiones sobre los aspectos a abordar en el eje linglistico fueron las siguientes. En primer lugar,
la necesidad de anclar los objetivos y contenidos de este eje en estandares internacionales. La
segunda, la necesidad de un abordaje integral de habilidades relacionadas al manejo de la lengua
(expresion oral y escrita y comprension auditiva y de lectura), considerandose improcedente la
formacion restringida en habilidades aisladas como ha sido hasta ahora el caso de los cursos

exclusivamente centrados en la comprension de lectura. Al respecto, un estudio reciente (Vivaldo,
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FIGURA 5b. Mapa Curricular (segunda parte: cursos avanzados)
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Mercau, Caballero y Flores 1999), llevado a cabo con estudiantes, personal académico y personal
administrativo de la UAMI con el objetivo de analizar prioridades y necesidades de formacién en LE
de nuestra comunidad, revelé que un 92% de los encuestados percibia al inglés como primera
prioridad de formacién, en tanto que un 66% consideré al francés como segunda prioridad, un 31%
al aleman como tercera prioridad, en tanto que un 21.7% ubicé al italiano como cuarta prioridad.
Asimismo, en cuanto al tipo de habilidades mas importantes a desarrollar en dicha lengua, la
muestra destacé la comunicacion con nativo hablantes como primera prioridad (37.1%), seguida
por la comprension de conferencias como segunda prioridad (22.4%) y por la lectura de textos
académicos como tercera prioridad (219%).

Con respecto a la decision de como enfrentar la formacién linglistica de nuestros
estudiantes se recomienda, para cada uno de los idiomas impartidos en la UAMI, llevar a cabo una
revision exhaustiva de libros de texto publicados recientemente a nivel internacional. Dicha revision
habra de permitir seleccionar el idéneo para cada programa, tomando como criterio esencial el que
los objetivos y contenidos correspondan de manera directa a los parametros linglisticos
establecidos tanto en el MCE como en los EALE.

Eje culturas (integracion del binomio lengua-cultura). El objetivo principal de este eje es
integrar de manera sistemética el binomio lengua-cultura a partir de la exposicién critica del
estudiante a perspectivas, procesos y productos culturales asociados a la vasta diversidad de
culturas extranjeras desde las etapas mas tempranas de su formacion en la lengua. Tales
contenidos son cubiertos en interrelacion estrecha con los objetivos y contenidos del eje de
“Comparaciones” (este ultimo en lo referente al andlisis critico entre las culturas extranjeras y la

cultura materna del estudiante).

En dicho sentido, el Programa de Lenguas Extranjeras de la UAMI est4 dirigido a formar
estudiantes con una visién integradora y critica, centrada en el andlisis de practicas, productos,
perspectivas y eventos medulares de los paises extranjeros a estudiar, misma que les posibilite
adentrarse en la riqueza y heterogeneidad de los mismos y superar visiones tradicionales,
limitadas y sesgadas, asociadas a estereotipos arraigados en la desinformacion (Lee Zoreda
2001). En relacion con lo anterior, Swaffar y Arens destacan la importancia de la insercion de

dichos elementos en los curricula de ensefianza de LE:
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El reconocimiento de momentos significativos [‘narrativas maestras’] de paises y culturas
extranjeras implica, en primer término, saber como interpretar sus textos para identificar las
expectativas de la cultura en cualquier época o lugar de su historia (las practicas y actos de
habla dominantes) y, en segundo lugar, evaluar como dichas expectativas han sido
cuestionadas 0 renegociadas por discursos alternativos... El reto intelectual de un
programa de lenguas extranjeras... es ensefiar a los alumnos cémo un idioma distinto al
propio genera y transmite dentro de marcos comunicativos especificos. (Swaffar y Arens
2005: 5)

Se parte de una perspectiva interdisciplinaria estructurada de tal forma que el alumno se
vea inmerso durante cada trimestre en el estudio critico de un pais extranjero especifico a partir de
la exposicién a su literatura y poesia, su cinematografia y su muasica, lo que es complementado con
base en el andlisis de textos de caracter expositivo que giran alrededor del pais particular (Lee y

Vivaldo, en prensa; Misson y Morgan 2006: xiii; Tutas 2006) (ver Figuras 5a y 5b).

Eje comparaciones (vinculacién L1-LE / CI-C2). Una caracteristica fundamental del Programa de
Lenguas Extranjeras de la UAMI es la inmersion del estudiante en un proceso constante de
analisis, reflexion y comparacion entre las lenguas y las culturas materna y extranjera. En
consecuencia, los estandares especificos a este rubro se cubriran de manera continua y
sistematica a todo lo largo del programa a partir de una interrelacion estrecha con los ejes de
comunicacién y culturas, no previéndose la programacién de contenidos especificos por trimestre

para este eje.

Ejes conexiones y comunidades (vinculacién LE-area disciplinar). La estrategia para abordar
los ejes de conexiones y comunidades se centra en el desarrollo de proyectos académicos anuales
de caracter grupal. En el caso del eje de conexiones, los proyectos tendran como objetivo la
practica de competencias académicas complejas (eg. redaccion de un reporte breve de
investigacién, exposicion oral de un tema en la disciplina del alumno, etc.) y se desarrollaran de
manera gradual a lo largo de un periodo de tres trimestres donde el trabajo en el trimestre inicial
servira como andamiaje para las actividades subsecuentes. Por otro lado, en el caso del eje de
comunidades, el objetivo serd crear espacios y oportunidades para que nuestros estudiantes se
desenvuelvan en lenguas extranjeras en redes de intercambio académico y en situaciones
relevantes para su desempefio académico, personal y profesional (entrevistas, exposiciones,

visitas a instituciones, etc.).
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3.4 Estrategia operativa

Este apartado presenta dos modalidades de estrategia operativa para la integracion de
UEA de lenguas extranjeras en los planes de estudio de la UAMI, la primera enfocada al nivel de
licenciatura y, la segunda, al posgrado, aun cuando se prevé una articulacién directa entre los

programas de ambas modalidades.

3.4.1 Licenciatura

La estrategia curricular para la incorporacion del LE en la UAMI se basa en la
instrumentacion de tres etapas curriculares: 1) una fase extracurricular, centrada en el desarrollo
de competencias del estudiante de primer ingreso a fin de cubrir el nivel basico de competencia en
la LE; 2) una fase curricular obligatoria, dirigida a lograr en los alumnos y alumnas una
competencia meta en LE nivel intermedio; y 3) una fase curricular optativa, divida en dos niveles:

intermedio superior y avanzado. A continuacion se describen dichas etapas (Fig. 6).

3.4.1.1 Fase extracurricular

Al considerar el nUmero de horas de aprendizaje de una LE que el estudiante promedio en
nuestro pais ha invertido en los niveles medio y medio superior (aproximadamente 600 horas, en el
caso del inglés), es verdaderamente desalentador el informe de la ANUIES sobre el bajo nivel de
competencia lingtiistica en inglés de alumnos y alumnas de primer ingreso a instituciones de
educacion superior. A lo anterior se auna el hecho de que resulta absolutamente excepcional el
que algun estudiante haya cursado alguna lengua extranjera distinta del inglés antes de ingresar a

estudios universitarios.

No obstante, y aun cuando partimos del reconocimiento de la necesidad de formar a
nuestros alumnos y alumnas en competencias de nivel basico, no resulta posible ni coherente
asignar créditos a cursos de nivel basico tomando en cuenta los estdndares establecidos por la
SEP para la certificacion de conocimientos de LE en el nivel licenciatura, asi como el perfil de

excelencia y corresponsabilidad que la UAMI espera en sus egresados.
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Por lo tanto, y tomando como base la deficiencia y la falta de articulacion entre los curricula
de LE de los distintos niveles de nuestro sistema educativo, hemos establecido una fase inicial de
cursos extracurriculares enfocada al desarrollo de competencias asociadas al nivel basico de

dominio de la LE a partir de un esquema de corresponsabilidad y tutoria.

Especificamente, todo estudiante a su ingreso a la instituciéon sera informado sobre la
lengua o lenguas extranjeras previstas para acreditacion por el PES de la licenciatura en la que
esté inscrito. En el caso de contar con estudios previos en dicha LE, presentard un examen de
colocacion a fin de establecer de manera precisa su nivel de competencia en dicha(s) lengua(s). En
funcion del resultado, serd su responsabilidad planear, con la asesoria de la Coordinacién de
Ensefianza de Lenguas Extranjeras de la UAMI (CELEX), su propio programa de aprendizaje de la
LE. En el caso de no cubrir satisfactoriamente los perfiles previstos por el programa para el nivel
basico®, tendra la opcion de cubrir los cursos que correspondan (cursos 1, 2 y 3) de manera
extracurricular, pudiendo hacerlo en la CELEX (con el apoyo del CEA, de sus laboratorios y de sus

aulas multimedia), o fuera de la UAMI.

Al término de los tres cursos basicos, los alumnos tendrdn pase automético a la fase
curricular obligatoria. Aquellos que hubiesen cursado el nivel basico en una institucion externa,
tendrian que aprobar un segundo examen diagnostico antes de poder inscribirse al curso 4 de LE

dentro de los planes de estudios de sus licenciaturas.

Criterios de exencién. Los estudiantes de primer ingreso a la institucién que demuestren tener un
nivel intermedio o avanzado de competencia linguistica en la lengua extranjera incorporada en su
Plan de Estudios (determinado a partir de un examen diagnéstico centrado exclusivamente en la
evaluacion de aspectos linguisticos), quedaran exentos de cursar las UEA de LE
correspondientes a los cursos 4y 5. No obstante, en todos los casos se tendra que cursar la
ultima UEA de la fase curricular obligatoria (curso 6 del programa) a fin de asegurar
una formacion intercultural e interdisciplinaria y cubrir los créditos obligatorios
correspondientes a las UEA de LE. Esto es, dado que se prevé reestructurar el

programa completo de LE de la CELEX para adecuarlo a lo establecido en el

® para una descripcion detallada del perfil de competencias en egresados de este nivel, ver Lee et al, 2004: Apéndice 1,
pags. 75-77.
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FIGURA 6. Estrategia operativa para la incorporacion de LE en la UAMI: licenciatura y posgrado
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esquema de integracion de estandares internacionales que subyace a este programa, €s muy poco
probable que inclusive aquellos alumnos que hayan alcanzado una competencia linglistica
avanzada antes de su ingreso a la universidad, hayan desarrollado las competencias previstas en

los ejes de culturas, comparaciones, conexiones y comunidades, anteriormente descritos.

3.4.1.2 Fase curricular obligatoria

La meta del Programa de Lenguas Extranjeras de la UAMI es alcanzar un esquema
combinado de competencias que incluye el nivel umbral o B1 del MCE, en lo linguistico, y el nivel
intermedio de los EALE en cuanto a competencias académicas, culturales, de comparacién y

reflexion linguistica y cultural y de uso de la lengua fuera del contexto del salén de clases.

Esta fase, de tres cursos, estard asociada a los trimestres IV a IX dependiendo del plan de
estudios. No obstante, se sugiere incluir estos cursos a partir del IV trimestre, a fin de garantizar
que el alumno alcance el perfil meta de la LE prevista en su plan de estudios hacia la mitad de su

licenciatura.

Perfil de competencias al egreso. A continuacién se describe el perfil de competencias que

habra de alcanzar un estudiante promedio de la UAMI al término del curso 6 de estudios en el

programa de lenguas extranjeras.

= Eje Linguistico [Nivel B1 MCE]. Sera capaz de comprender los puntos principales de textos
académicos bien estructurados. Podra desenvolverse en situaciones de interaccion oral en la
LE. Sera capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre cuestiones familiares o de
interés personal. Podra describir experiencias, eventos, aspiraciones, expectativas y metas, y

fundamentar brevemente sus opiniones y planes.

= Eje Culturas [Nivel intermedio: EALE]. Observard, analizara y discutird patrones de
comportamiento tipicos de estudiantes en paises extranjeros, usard conductas verbales y no
verbales adecuadas, familiarizandose con practicas representativas de las culturas extranjeras.
Sera expuesto a productos culturales generados por dichas culturas (narraciones, poesia,
muasica, pintura, danza y drama) y analizaré su repercusion tanto en la propia cultura como en
otras; analizar4 productos cotidianos representativos de la cultura extranjera (comida, ropa,

etc.) y discutird y analizara las perspectivas socioculturales subyacentes.
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= Eje Conexiones [Nivel intermedio: EALE]. Analizard temas relacionados con sus areas
académicas en la lengua meta y sera capaz de comprender textos breves a nivel escrito o
auditivo y de presentar reportes orales y escritos sobre los aspectos analizados. Se
familiarizara y usara fuentes de informacion en la lengua meta para elaborar reportes sobre

temas de interés personal.

= Eje Comparaciones [Nivel intermedio: EALE]. 1) Lingulisticas. Analizara aspectos
contrastantes a nivel gramatical, Iéxico y linglistico entre la lengua materna y la extranjera,
explotando las similitudes entre ambas (cognados, modismos y formas gramaticales) y
capitalizando este conocimiento en contextos de comunicacién interpersonal, interpretativa y
expositiva, asi como en cuanto a fonemas criticos en la comprensién del discurso oral en la
lengua extranjera. 2) Culturales. Contrastard comportamientos verbales y no verbales entre
las culturas propia y ajena; adquirira conciencia sobre su propia cultura a partir de la
comparacion de actividades cotidianas en ambas culturas; investigard por qué ciertos
productos culturales surgen en contextos especificos; analizara la relacion entre perspectivas y
practicas culturales a partir del estudio de situaciones concretas; analizard la relacion entre
perspectivas culturales y manifestaciones artisticas (musica, artes visuales, formas literarias) a

partir del estudio de productos culturales.

= Eje Comunidades [Nivel intermedio: EALE]. Participara en grupos de discusion en la lengua
extranjera (presenciales o via Internet) centrados en el andlisis de temas de intereses personal
y social a nivel nacional o internacional; entrevistar4 a académicos y profesionales que utilizan
la lengua extranjera con respecto a sus practicas laborales y profesionales; llevard a cabo
actividades de difusion de la lengua y la cultura extranjera, asi como de proyectos particulares
llevados a cabo en los cursos de LE. Leera materiales y utilizara medios de comunicacion en la

lengua y la cultura extranjera con fines de desarrollo personal.

Ante la importancia de delimitar de manera clara los alcances del modelo presentado y de
traducir a objetivos curriculares concretos lo establecido en el marco rector de los EALE, en una
etapa temprana de este proyecto (Lee Zoreda et al. 2004) se tomd como referente el esquema de
adaptacion de los Estandares formulado por el Departamento de Educacion del Estado de
Massachusetts, EUA en el documento titulado Massachusetts Foreign Languages Curriculum

Framework (1999). Este curriculum propone cuatro niveles de competencia (basico, intermedio,
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avanzado y superior) y deriva objetivos especificos para cada uno de los ejes curriculares de los
EALE. La revision exhaustiva y cuidadosa del esquema de Massachusetts llevd a la adaptacion,
ampliacién y a la eliminacién de algunos de sus objetivos para adecuarlos al contexto de la UAMI.
Cabe recordar que la estrategia de fusiébn de estandares internacionales que subyace a este
documento parte de una compatibilidad esencial entre los objetivos e indicadores linglisticos
establecidos por el MCE y aquéllos establecidos por los EALE, plasmados de manera especifica en

el documento de Massachussets.®

Criterios de acreditacidon y certificacion. A la conclusion de los cursos de la fase curricular
obligatoria (curso 6), el alumno cubrira el requisito de LE de su licenciatura habiendo alcanzado un
nivel intermedio de competencia linguistica (ver Figura 6). Por otro lado, e independientemente de
haber acreditado las UEA de LE del plan de estudios correspondiente, el alumno recibira una
constancia expedida por la Coordinacion de Ensefianza de Lenguas Extranjeras que certificara la
acreditacion de las competencias equivalentes al nivel B1 del MCE y al nivel intermedio de los
EALE.

Es importante destacar que, a diferencia de lo previsto en PES anteriores, en donde
solamente se contemplaba la acreditacién de un examen general de lectura en LE, bajo esta nueva
perspectiva se garantiza que nuestros alumnos y alumnas alcancen un perfil mucho mas sélido en
LE. En primer término, seran capaces de enfrentar de una manera mucho mas experta las serias
demandas linguisticas asociadas a la lectura en LE en el nivel de licenciatura. Asimismo, podran
desarrollar una diversidad de competencias académicas y culturales relevantes y necesarias no
solamente para realizar estudios de posgrado a nivel nacional e internacional sino, y lo que es méas

importante, para desenvolverse como seres humanos plenos en ambitos publicos y privados.

En suma, nuestro objetivo es asegurar a nuestros alumnos las condiciones para que se
comprometan en un proceso formativo de crecimiento continuo, verdaderamente educativo y no

limitante, que retome las pautas de la filosofia de John Dewey cuando sefiala:

... El proceso educativo no constituye un fin mas alla de si mismo... [Mas bien, consiste] en
una reorganizacion, reconstruccién y transformacion continuas. (Dewey 1966: 49-50)

[El fin de la educacién habra de ser] formar un estudiante autbnomo que se responsabilice
[.] que no solamente se adapte a los cambios actuales, sino que tenga el poder para
generarlos y dirigirlos. (Dewey 1975:11)

® para un desglose de los niveles basico, intermedio y avanzado, ver Lee et al. 2004 (pags. 55-57 y 75-90).

32



Programa de Ensefianza de Lenguas Extranjeras

Quizéd una de las mas grandes falacias pedagoégicas es la idea de que una persona
aprende exclusivamente la cuestion especifica que esta estudiando en un momento
determinado. El aprendizaje colateral en el sentido de actitudes permanentes, de agrado o
desagrado, puede ser, y a menudo es, mucho mas importante, por ejemplo, que la leccién
de ortografia, geografia o historia que se aprende. Estas actitudes son lo que
verdaderamente cuenta en le futuro. La actitud mas importante que puede fomentarse es el
deseo de continuar aprendiendo a lo largo de la vida. (Dewey 1963: 48)

3.4.1.3 Fase curricular optativa (UEA Interdivisionales)

Al término de la fase curricular obligatoria, el alumno de la UAMI podra optar por continuar
su formacion en LE a partir de dos bloques de cursos de naturaleza curricular y optativa
(interdivisional). En primer lugar, se ofrece un conjunto de tres cursos seriados enfocados a
profundizar las competencias previstas para cada uno de los cinco ejes curriculares del Programa
de Lenguas Extranjeras, a fin de alcanzar el nivel intermedio superior en la LE (correspondiente en
cuanto a aspectos lingiiisticos al nivel de “usuario competente” de la SEP)’. En segundo lugar, y
habiendo acreditado los cursos de nivel intermedio superior, que constituye el requisito de entrada
para los cursos de nivel avanzado, el estudiante puede optar entre dos modalidades. La primera
estd conformada por un conjunto de cursos no seriados, centrados en la inmersion estética,
analitica y critica del estudiante en una diversidad de temas sobre las culturas extranjeras (“Temas
selectos en culturas extranjeras”). La segunda, de caracter seriado, integra un conjunto de dos
cursos (“Redaccion avanzada | y 1I”) enfocados al desarrollo de competencias avanzadas en
redaccién y exposicion oral de articulos académicos especializados en LE en las &reas de ciencias
basicas e ingenieria, ciencias biolégicas y de la salud, ciencias sociales y humanidades. Por dltimo,
se ha programado crear un conjunto adicional de cursos tematicos en LE con base en proyectos de
coensefianza entre profesores-investigadores bilinglies de las distintas licenciaturas y posgrados
gue se imparten en la UAMI y profesores de la CELEX, asi como cursos de formacion de docentes
en LE.

" para una descripcion detallada del perfil de competencias en egresados de este nivel, ver Lee et al, 2004: Apéndice 1,
péags. 79-82.
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3.4.1.4 Consideraciones especificas al aleman, francés, italiano y ruso

El modelo curricular de LE de la UAMI se deriva del Programa General de Estudios “Inglés:
Una perspectiva interdisciplinaria e intercultural”, disefiado por los miembros de la Linea de
Investigacion en Estudios Interdisciplinarios en Lengua Inglesa y Culturas Angléfonas (Lee,
Vivaldo, Flores, Caballero, Calderén 2006).

El esquema general de ensefianza de LE de la UAMI parte de dos premisas. Primera, se
debe garantizar que los programas especificos a cada una de las lenguas que se imparten en
nuestra Unidad respondan tanto a los mandatos establecidos por las Politicas Operativas de
Docencia de la misma (corresponsabilidad, flexibilidad curricular, interdisciplinaridad, desarrollo de
habilidades basicas y vinculacion docencia-investigacion), como a lo estipulado en los documentos
rectores revisados en el apartado 2.1.1.1 y 2.1.1.2 de este documento. Segunda, los ejes
curriculares, objetivos generales, estandares asociados, criterios de evaluacion y criterios de
certificacién deben ser uniformes en los programas de estudio de las diferentes lenguas que se

imparten en la UAMI a fin de asegurar la articulacién y coherencia entre los programas de LE.

No obstante, al concretizar el marco curricular general en programas especificos por
idioma, pueden darse variaciones en el contenido y abordaje de los cinco ejes curriculares,
respondiendo a particularidades a nivel lingtistico y/o cultural asociadas a idiomas especificos.

En cuanto al caracter curricular de UEA de LE, se anticipan dos escenarios. Por un lado,
casos en los que una LE determinada constituye una materia curricular obligatoria inserta en los
PES de una licenciatura especifica, donde la estrategia operativa es esencialmente la descrita en
el apartado 3.4.1. Por el otro, situaciones en las que un idioma especifico no es incorporado a un
PES como materia curricular pero en las que, no obstante, puede ser considerado dentro de la
oferta de materias curriculares optativas a nivel interdivisional a partir del nivel intermedio. Por lo
gue se refiere a las duracion de la fase extracurricular, puede ser el caso que los estandares
correspondientes al nivel basico se cubran en un tiempo menor en el caso del francés y del italiano,
dada su proximidad léxica y sintactica al castellano, posibilidad que se ejemplifica en la parte

superior de la Figura 7.
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3.4.2 Posgrado

Una consideracién central en el disefio de nuevas politicas de docencia en la ensefianza
de lenguas extranjeras de la UAMI debe ser garantizar una articulacion estrecha y sistematica
entre los requisitos de idioma establecidos en los Planes de Estudio de licenciatura y posgrado.
Sobre el particular, y como se indica en el apartado 2.2.1, la Secretaria de Educacién Publica

establece recomendaciones especificas, entre las que destacan las siguientes:

Recomendacion 2. Articular la ensefianza de lenguas extranjeras y en especial, del inglés, a través de los
distintos niveles educativos.

Recomendacion 9. Establecer en el &mbito de competencia de cada autoridad, institucion educativa o
agrupacion profesional, metas especificas de corto, mediano y largo plazo en materia de niveles de
aprendizaje de lenguas extranjeras, capacitacion, certificacion y otros aspectos relacionados con la
materia de este documento.

(Subsecretaria de Planeacién y Coordinacion... 2006: 14-15)

En lo referente a los niveles de competencia certificables, la SEP recomienda como meta para el
afio 2009 el nivel B2 del MCE como estandar de certificacion en LE para egreso de programas de
posgrado en universidades nacionales, lo anterior dentro de un esquema escalonado de
incremento en niveles de egreso, que para el afio 2018 corresponderia al nivel C2 del MCE

(Subsecretaria de Planeacion y Coordinacion... 2006: 20).

En consonancia con lo anterior, el esquema de integracién de LE a nivel de posgrado se
articula directamente con el mapa curricular de licenciatura (Figura 5a y 5b). Con respecto a las
metas a lograr, éstas se presentan en la Tabla 6, previéndose actualizarlas dependiendo de los

avances logrados en nuestro sistema educativo en materia de ensefianza de LE.

35



9€

FIGURA 7. Estrategia operativa: Variantes factibles en alemén, francés, italiano y ruso
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TABLA 6. Niveles de egreso de estudios de posgrado recomendados por la SEP

Nivel de Nivel minimo de ingreso a la fase Nivel minimo de egreso ala

estudios curricular obligatoria de LE conclusién de los estudios
Licenciatura A2 del MCE B1 del MCE

Posgrado B1 del MCE B2 del MCE

Requisito de ingreso al posgrado = B1 del MCE. Se parte de la base de que para el 2009, todo
estudiante de la UAMI alcanzard como minimo el nivel B1 del MCE al egresar de estudios de

licenciatura.

Requisito de egreso de estudios de posgrado: En cualquier programa de posgrado, el alumno
debera cubrir el nivel B2 del MCE. En caso de que un Plan de Estudios establezca como requisito
de egreso la acreditacion de dos idiomas, la certificacién del primero debe corresponder al nivel B2

del MCE, en tanto que la del segundo correspondera al nivel B1.

Acreditacion: Se obtiene al cubrir los objetivos y estandares correspondientes a los cursos 7 a 9

del Programa de Ensefianza de Lenguas Extranjeras de la UAMI.

UEA obligatorias. Se considera importante incluir en los PE de Maestria UEA de lenguas
extranjeras, que respondan a los objetivos y contenidos del nivel intermedio superior (cursos 8 y 9
del mapa curricular). Dichas UEA estaran enfocadas a desarrollar las competencias en LE
previstas para el nivel B2 del MCE vy el nivel intermedio superior de los EALE. La cobertura de los
contenidos correspondientes al curso 7 sera responsabilidad del alumno, quien podra tomarlos de

manera extracurricular.

UEA optativas. Se recomienda incluir UEA optativas de LE en el posgrado a fin de garantizar la

posibilidad de alcanzar niveles avanzados de LE en los estudiantes de este nivel.
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Criterios de exencidn: Los alumnos de la UAMI que durante su licenciatura hayan alcanzado el
nivel B2 del MCE, a partir de la acreditacion de cursos curriculares optativos, estaran exentos del
requisito de LE en el posgrado, aun cuando podran acreditar nuevos cursos como materias
optativas. Los alumnos de posgrado procedentes de otras instituciones podran quedar exentos de
cursos siempre que demuestren, a partir de un examen de ubicacién en el idioma establecido como
requisito en su plan de estudios, tener un nivel de competencia linguistica equivalente al nivel B2
del MCE.

Seleccién de idiomas y competencias a acreditar. Al especificar los idiomas previstos como
obligatorios en los PES de licenciatura y de posgrado, es importante asegurar que correspondan a
aquéllos que se imparten en la CELEX y que exista articulacion y coherencia en cuanto a la
seleccion y progresion de requisitos de idiomas a acreditar y a las competencias a certificar tanto

en licenciatura como en posgrado.

4. CONCLUSIONES

Un principio rector para el disefio del Programa de Lenguas Extranjeras de la UAMI fue
responder de manera directa y especifica a las directrices y mandatos establecidos en las nuevas
Politicas Operativas de Docencia de la UAMI (PODI). El esquema de empate entre lo previsto en
dicho mandato y su concrecion en la estrategia pedagdgica y operativa que subyace al Programa

de LE se integra en la Tabla 7.

En funcién de lo hasta ahora expuesto, es nuestra convicciéon que el Programa de Lenguas
Extranjeras de la UAMI representa una alternativa innovadora, viable y profundamente educativa
para la ensefianza del LE. Asimismo, consideramos que el programa constituye una aportacion
fundamental para garantizar el perfil de egresado al que aspira nuestra institucién, esto es, un
ciudadano con una conciencia humanista, intercultural y critica. El traducir el objetivo anterior en un
curriculum que incluye a la totalidad de los estudiantes de la UAMI nos ubica a la vanguardia de la
educacion superior en México y contribuye de manera significativa al logro de una auténtica

democratizacion de la universidad publica.
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TABLA 7. Vinculacién entre las PODI y el Programa de Lenguas Extranjeras de la UAMI

Mandato PODI Respuesta del Programa de Lenguas Extranjeras
Formacion en habilidades basicas e Plan de estudios intercultural, basado en una éptica
de razonamiento y de comunicacion critica, derivado de estandares nacionales e

en espafiol y en lenguas internacionales de ensefianza y certificacion de
extranjeras. competencias en lengua extranjera.

e Programa curricular obligatorio (cursos 4 a 6).

e Eje curricular especifico enfocado a vincular el
aprendizaje de LE con el de competencias y
conocimientos en espafiol.

Interdisciplinaridad. e Enfasis en el abordaje de la ensefianza de LE a partir del
binomio lengua-cultura (cursos 1 a 9 y avanzados).

e Integracion de un eje curricular especifico que vincula el
aprendizaje de LE con su aplicacion inmediata en
contenidos del area disciplinar del alumno (cursos 1 a 9
y avanzadosl).

Corresponsabilidad. e Programa de tutoria y diagndstico para estudiantes de
primer ingreso.

e Etapa de formacion a nivel basico extracurricular (cursos

la3).
Flexibilidad curricular (porcentaje de | ¢  Bloque de materias curriculares optativas en LE
créditos optativos en PES). enfocadas al perfeccionamiento de competencias, al

desarrollo de repertorios académicos avanzados y a la

reflexion critica intercultural sobre la diversidad y riqueza

de las culturas extranjeras (cursos 7 a 9 y avanzados).

Vinculacién docencia-investigacion e Fundamenta la toma de decisiones a nivel curricular en
avances de ensefianza e investigacion a nivel nacional e
internacional.

e El modelo curricular se deriva de investigacion sobre
filosofia de la educacion, binomio lengua-cultura, lectura
experta y andlisis de necesidades realizada en el Area
de Investigacion en Lenguas y Culturas Extranjeras.

Para concluir, nuestro propdsito ha sido formular un curriculum para la ensefianza de
lenguas extranjeras coherente e innovador que incorpore los elementos rectores que segun
Richard Bates deberan de conformar cualquier curriculum verdaderamente educativo en el siglo
XXI:

Un curriculum internacional debe partir de la comprension mas que de la descripcion del
Otro, de las otras culturas y de sus formas de vida, valores, instrumentos e historias... Lo
anterior implica un curriculum que no se vea limitado por una Optica que reduzca lo
complejo a lo simple, lo diverso a lo unitario, y que imponga juicios simplistas sobre lo
bueno y lo malo al definir al Otro como poseedor de una naturaleza irreductiblemente
distinta a la nuestra. (Bates 2005:107)
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